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Oz

Bu arastirmanimn amaci, Milli Egitim Bakanhg (MEB) tarafindan yayimlanan Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi
Dersi Ogretim Programi'm (CEIDP) Tiflis Bildirgesi ve Birlesmis Milletler (BM) 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma
Amaclar1 (SKA) agisindan degerlendirmektir. Dokiiman analizi yontemi kullanilarak elde edilen veriler,
siirdiiriilebilir kalkinma amaclar1 ve Tiflis ¢evre egitimi amaclar1 gercevesinde igerik analizine tabi tutulmustur.
Arastirmadan elde edilen bulgular, CEIDP’nin Tiflis Bildirgesi'nde yer alan cevre egitiminin farkindahk, bilgi,
tutum, beceri ve katiim amaglarindan en fazla “bilgi” amacina en az “katilhm” amacina yonelik kazanim icerdigini
gbstermistir. BM 2030 SKA’da yer alan 17 amac acisindan degerlendirildiginde ise CEIDP’nin en fazla “iklim
Eylemi” amaci, en az “Yoksulluga Son”, “Saglikli Kaliteli Yasam” ve “Amaclar icin Ortakliklar” amaclarina yonelik
kazanim icerdigi goriilmiistiir. Bununla birlikte programdaki kazanimlarda 17 SKA’dan bazilar1 yer bulamamistir.
Ayrica programda okul dis1 ortamlar: 6rneklerine yeterince yer verilmedigi ve 6grencinin aktif katilimina yonelik
yeteri kadar icerigin bulunmadig: belirlenmistir. Aragtirma sonucunda 6grencilerin ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine

katihmlarina yonelik kazanimlarin artirilmasi 6nerilmistir.
Anahtar Kelimeler: Cevre egitimi, kiiresel iklim degisikligi, siirdiiriilebilir kalkinma, BM, Tiflis Bildirgesi
Abstract

The current research aims to examine the Environmental Education and Climate Change Course Curriculum
(EECC) published by the Ministry of National Education (MoNE) in terms of the Tbilisi Declaration Goals and
the United Nations (UN) 2030 Sustainable Development Goals (SDG). The data obtained through the document
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analysis method were analyzed using the content analysis method. The findings showed that EECC included the
Tbilisi Declaration goals mostly in terms of "knowledge" and least in terms of "participation.” When evaluating
the EECC in terms of the 17 objectives of the UN 2030 SDG, it was seen that the EECC included the objectives of
"Climate Action" the most, while "No Poverty,"” "Good Health and Well-being," and "Partnerships for Goals" were
the least covered. However, the program did not address some of the 17 SDGs in its learning strands. In addition,
it was determined that the program lacked sufficient examples of out-of-school environments and did not have
enough content for students’ active participation. Finally, the study suggested increasing the learning strands to

encourage students' participation in solving environmental problems.

Keywords: Environmental education, global climate change, sustainable development, UN, Tbilisi Declaration
Giris

Sanayi Devrimi sonucunda diinya iiretim tarihinde pek cok radikal degisim yasanmasi ve el emeginin
yerini makinelerin almasiyla kisa siirede daha fazla {iretim yapilmaya baglanmistir (Gokkaya ve
Yesilbursa, 2018: 115-116). Makinelesmenin artmasiyla birlikte sehirlere dogru go¢ hareketi baglamigtir.
Bunun sonucunda kentlesme artmistir (Ayantas, 2020: 414). Sanayilesme, kentlesme ve niifus artisiyla
dogal kaynaklarin ve cevrenin kirlenmesine (Dilek-Eren, 2021: 172; Goncii, 2018: 136) bagh olarak
gelisen cevre sorunlar ortaya ¢ikmaya baslamistir. Boylece sanayi devriminin getirdigi seri iiretimin
diger yiizii cevre sorunlarini olusturmustur. Cevre sorunlarina yonelik 6nlem alinmasi noktasinda cevre

egitiminin 6nemi oldukga biiyiiktiir. Kapsaml ve her yas grubunu iceren bir cevre egitimi ile ¢evreye
dair pek cok konuda duyarhlik saglanmasi miimkiin olacaktir (Oztiirk-Samur, 2018: 88).

Cevre Egitiminin Gelisimi

Farklh disiplinler tarafindan konu edinilen g¢evre kavramima yonelik olarak alanyazinda cesitli
tanimlamalar yer almaktadir. Hook (2015: 47), cevreyi “Ulusal ya da kiiresel seviyede bir bolgenin
ekosistemi” olarak tanimlamistir. Doganay’a (2017: 117) gore ise c¢evre; “Bireyin, diger canlilarin ve
cansiz varliklarin bulundugu ortamdaki biitiin etken ve kosullar”dir. Tanimlardan da anlasildig {izere
cevre, insani ve tiim varliklar (canli-cansiz) i¢ine alan genis ve kapsayici bir kavramdir. Cevre ile insan
arasinda karsilikh etkilesim s6z konusudur. Cevre, insan yagsamini etkiledigi gibi insan faaliyetlerinden
de etkilenmektedir. Teknolojinin gelismesiyle insanin cevre iizerindeki kontrolii artmig ve dolayisiyla
cevreye olan tesirleri daha kuvvetli olmaya baslamistir. Ozellikle 21. yiizy1lda insanin cevre iizerindeki
etkisinin olumsuz yonleri daha agirlik kazanmistir. Insanin doga iizerindeki olumsuz etkileri nedeniyle
biyocesitlilik azalmaktadir (Food and Agriculture Organization [FAO], 2019: 8). Bunun yaninda ozon
tabakasiin incelmesi, sera etkisi, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi gibi pek cok cevre sorunuyla

karsilagilmaktadir (Gorgiilii-Ari, 2019: 115).

Tiim bu sorunlarin artarak devam etmesi sorunlarin ¢oziimiine yonelik harekete gegme zorunlulugunu
dogurmustur. Devletler tarafindan gevreyi koruma ve iyilestirmeye yonelik olarak zaman zaman atilan
adimlar nedeniyle ¢evre hareketini 18. yiizyilin ikincisi yarisindan baslatmak miimkiin olsa da cevre
hareketinin bugiinkii anlamin1 kazanmasi, 1970’li yillar1 bulmustur. 1960’lardan itibaren yazarlar
tarafindan cevreye dair cesitli eserler ortaya konulmustur. 1970’lerde artan cevre sorunlariyla birlikte

insanlarda olusan gelecek kaygis1 kamuoyunun konuya ilgisini artirmis, ¢evre sorunlarini konu edinen
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cesitli haberlerin basinda yer bulmasinin yam sira ¢evre konulu dergi ve gazeteler de yayimlanmistir

(Dilek-Eren, 2021: 175).

Bu gelismelerin ardindan cevreyi iyilestirmeye ve var olan kaynaklarin devamlhiligini saglamaya yonelik
olarak uluslararasi is birliklerini iceren cesitli konferanslar gerceklestirilmistir. Cevre egitimini de
sekillendiren bu konferanslarin ilki, 1972 yilinda Birlesmis Milletler (United Nations-UN) ev
sahipliginde Stockholm’de gerceklesen “BM Insan Cevresi Konferansi”dir (UN Conference on the
Human Environment). Konferansa Tiirkiye'nin de dahil oldugu 113 iilke katilmistir. Bu konferans, cevre
sorunlarin1 6nemli bir problem olarak ele alan ilk diinya konferansi olma ozelligi tagimaktadir.
Konferansta tiim insanlar1 (6grencilerden tiim vatandaslara kadar) kapsayic1 ve disiplinler arasi bir
yaklagimla cevre egitimi i¢in uluslararas: bir program hazirlanmasi adina harekete gecilmesi tavsiye
edilmistir. Ayrica Stockholm’de alinan kararla 5 Haziran, Diinya Cevre Giinii olarak kabul edilmistir
(UN, 1972; UN, t.y.a).

Insan Cevresi Konferansi'nin bir diger ciktisi ise cevre egitimi acisindan énemli bir adim olan “BM Cevre
Programi”’nin (The UN Environment Programme-UNEP) kurulmasi olmustur (UN, 1972: 24). 1975
yilina gelindiginde Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization-UNESCO) ve UNEP is birliginde “Uluslararas1 Cevre Egitimi
Programi” (International Environmental Education Programme-IEEP) olusturulmustur (UNESCO,
1984). 1975 yilinda yasanan bir bagka gelisme ise UNESCO tarafindan diizenlenen “Uluslararasi Cevre
Calistay1” (International Environmental Workshop) olmustur. Bu ¢alistayin sonuglarini iceren “Belgrad
Sarti” (The Belgrade Charter) diger bir ismi ile “Cevre Egitimi Icin Kiiresel Cerceve” (A Global
Framework for Environmental Education) belgesinde cevre egitiminin amaci su sekilde aciklanmistir:
“Cevre ve onunla baglantili sorunlarin farkinda olan ve bunlarla ilgilenen, var olan sorunlarin ¢6ziimiine
ve yeni sorunlarin 6nlenmesine yonelik bireysel ve toplu olarak ¢alisma bilgisine, becerisine, tutumuna,
motivasyonuna ve sorumluluguna sahip bir diinya niifusu yetistirmek”. Cevre egitimi amaclarinin
boyutlarn ise belgede; farkindalik, bilgi, tutum, beceri, degerlendirme ve katihm olarak yer almistir
(UNESCO, 1975: 3).

IEEP’nin olusturulmasinin ardindan UNESCO ve UNEP tarafindan 1977 yilinda Tiflis’te “Hiikiimetler
Arast Cevre Egitimi Konferansi” (Intergovernmental Conference on Environmental Education)
gerceklestirilmistir. Bu konferansta alinan kararlar iceren “Tiflis Bildirgesi”nde (Tbilisi Declaration)
cevre egitiminin rolii, hedefleri ve ilkeleri belirlenmistir (UNESCO, 1978). Cevre egitiminin detaylariyla
ele alindig1 bu bildirge, cevre egitiminin temellerinden olmustur. Tiflis Bildirisi'nde cevre egitiminin
amaclar farkindalik, bilgi, tutumlar, beceriler ve katihm olmak iizere bes baslik altinda toplanmistir.
Tiflis Bildirisi'nde yer alan c¢evre egitimi amaclarim1 Gorsel 1’deki gibi 6zetlemek miimkiindiir
(UNESCO, 1978: 26—27):
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Sosyal gruplarin  ve bireylerin,
cevreye ve gevre ile ilgili sorunlara
kargi bir farkindalik ve duyarliik
kazanmalarina yardimei olmak.

N

Sosyal gruplarin ve bireylerin
cevre ile ilgili bir dizi degere
sahip olarak cevresel scrunlara
kayg duymasi ve cgevresel
iyilestirme ve korumaya aktif
olarak  katima  motivasyonu
kazanmalarina yardimei olmak.

/

O

Sosyal gruplara ve bireylere
gevre sorunlarninin gézlmine
yonelik calismalarda her
dizeyde aktif olarak yer alma
firsati saglamak.

b

Farkindalik V) Bilgi Tutumlar Beceriler Katilim

~ N\

Sosyal gruplarin ve bireylerin gevre
ve gevre ile ilgili problemler
konusunda temel bilgi ve deneyim
kazanmalarina yardimei olmak.

Sosyal gruplann ve bireylerin gevre
sorunlarini  belirleme ve c¢dzme
becerilerini kazanmalarina yardimel
olmak.

Gorsel 1. Tiflis Bildirgesi Cevre Egitimi Amaclar: (UNESCO, 1978: 26-27).

1987 yilina gelindiginde Norve¢ Basbakan1 Gro Harlem Brundtland onciiliigiinde Diinya Cevre ve
Kalkinma Komisyonu (World Commission on Environment and Development-WCED) tarafindan
“Ortak Gelecegimiz Raporu” (bir diger adi ile “Brundtland Raporu”) yayimlanmistir. Raporda
siirdiiriilebilir kalkinmay1 gerceklestirmek icin gevre stratejileri ve gelismis ve gelismekte olan iilkeler
arasindaki uluslararasi is birliginin 6nemi iizerinde durulmustur (WCED, 1987). 1987 yilinda yasanan
bir diger gelisme, Tiflis Bildirgesinin 10. yilinda UNESCO ve UNEP is birliginde Moskova'da
gerceklestirilen “Uluslararas1 Cevre Egitim ve Yetistirme Kongresi” (Conference on Environmental
Education and Training) olmustur. Bu kongrede 1990’larda egitimciler igin cevre egitimi,
yiiksekogrenimde g¢evre egitimi, uzmanlastirilmis cevre egitimi konu basliklari iizerinde durulmustur
(UNESCO ve UNEP, 1987).

Bes y1l sonra, 1992 yilinda Rio de Janeiro’da gerceklesen BM Cevre ve Kalkinma Konferansi’'nda (UN
Conference of Environment and Development) ele alinan konulardan biri de siirdiiriilebilir kalkinma
i¢in egitim olmustur. Ayrica bu konferansta, iklim degisikligi ile dogrudan miicadele amaci giiden ilk
sozlesme olma 6zelligi tasiyan “BM Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi” imzaya acilmistir (UN, 1993).
1994 yilinda yiiriirliige giren so6zlesmeye Tiirkiye 2004 yilinda taraf olmustur (Disisleri Bakanhg, t.y.).

Yine bes y1l sonra, 1997 yilinda Selanik’te “Uluslararasi Cevre ve Toplum Konferansi: Siirdiiriilebilirlik
Icin Egitim ve Toplum Bilinci” (International Conference Environment and Society: Education and
Public Awareness for Sustainability) adl1 etkinlik gerceklestirilmistir. Konferansta yayinlanan “Selanik
Bildirgesi’nde (Declaration of Thessaloniki); daha oOnceki yillarda gerceklestirilen kongre ve
konferanslarin (Belgrad, Tiflis, Moskova ve Toronto) onerilerinin ve hareket planlarinin hala gecerli
oldugu vurgulanmistir. Tiflis Bildirgesi ve Uluslararasi Cevre Egitim ve Yetistirme Kongresi'nin
kararlarinin gecerliliginin devam ettigi ifade edilmistir (UNESCO, 1997). 1997 yilinda yasanan bir diger

onemli gelisme, “Kyoto Protokolii”niin (Kyoto Protocol) imzalanmasi olmustur. Kyoto Protokolii ile BM
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Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesinde kabul edilen sera gazi emisyonlarinin smirlandirilmasma
yonelik olarak {ilkelerin ©6nemler almalar1 ve durumlarini diizenli olarak raporlamalar:
kararlastirlmistir (UN, t.y.b).

2010 yilinda Diinya Meteoroloji Organizasyonu (World Meteorological Organization-WMO) ve UNEP
ortakhiginda olusturulan “Ozon incelmesinin Bilimsel Degerlendirmesi: 2010” Raporunda (Scientific
Assessment of Ozone Depletion: 2010) ozon tabakasinin incelmesi ve buna bagli olarak gelisen iklim
degisikligine dikkat cekilmistir (WMO ve UNEP, 2010). 2015 yilina gelindiginde ise “Diinyamizi
Doéniistiirmek: Siirdiiriilebilir Gelisim Icin 2030 Yih Giindemi” (Transforming our world: The 2030
Agenda for Sustainable Development) ve “Paris Anlagmas1” (Paris Agreement) olmak iizere iki 6nemli
gelisme yasanmistir. Taraf devletler icin iklim degisikligine yonelik kapsamli 6nlemleri iceren Paris
Anlagsmasinda diinya sicaklik artisinin 1,5 C®de tutulmasi hedeflenmistir (UN, 2015). Birlesmis
Milletler Kalkinma Programi (UNDP) tarafindan hazirlanan ve 2015 yilinda kabul edilen Giindem
2030: BM Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaclar1 (SKA) ile diinyada siiregelen ¢evre sorunlari ile siyasi ve
ekonomik sorunlara yonelik gelecek 15 yi1l icin hedefler olusturulmustur (UN, 2015). Farkhi sorunlari
¢ozmeye yonelik olarak hazirlanan Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar1 bu yoniiyle disiplinler arasi bir

calisma alaninin triiniidiir. Stirdiiriilebilir Kalkinma Amaclarini olusturan 17 hedef agsagidaki gibidir:

Siirdirilebilir Kalkinma Igin

KURESELAMAGLAR

YOKSULLUGA SAGLIKVE NITELIKLI
SON SON KALITELI YASAM EGITIM
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Gorsel 2. BM 2030 Stirdiiriilebilir Kalkinma Amaclar: (BM, 2015).
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1. Yoksulluga Son: Sosyal korumayi artirarak yoksullarin korunma altina alinmasini ve asiri

yoksullugun sona erdirilmesini hedeflemektedir.

2. Achga Son: Yetersiz beslenme ve acligin sonlandirilmasi, bu cercevede gida israfinin 6nlenmesi ile

siirdiiriilebilir gida iiretimini hedeflemektedir.
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3. Saglik ve Kaliteli Yasam: Anne oliimlerinin azaltilmasi ve bulasici hastaliklarla miicadele gibi cesitli

amaclarla toplum sagliginin korunmasini hedeflemektedir.

4. Nitelikli Egitim: Her cocuk igin {icretsiz, esit egitimin saglanmasini ve siirdiiriilebilir kalkinma icin

egitimi hedeflemektedir.

5. Toplumsal Cinsiyet Esitligi: Kadinlara ve kiz cocuklarina yonelik her tiirlii ayrimeiligin ortadan

kaldirilmasi ve kadinlarin toplumsal alanlara katilimlarinin artirllmasini hedeflemektedir.

6. Temiz Su ve Sanitasyon: Su ekosisteminin korunmasin ve herkes i¢in erisilebilir ve giivenli suyun

saglanmasini hedeflemektedir.

7. Erisilebilir ve Temiz Enerji: Yenilenebilir enerjinin artirllmasi ve herkesin modern enerjiye

erisiminin saglanmasi hedeflenmektedir.

8. Insana Yakisir Is ve Ekonomik Biiyiime: Ekonomik biiyiimede siirdiiriilebilirligin saglanmasi

hedeflenmektedir.

9. Sanayi, Yenilikcilik ve Altyapi: Kapsayict ve siirdiiriilebilir sanayinin gelistirilmesi
hedeflenmektedir.

10. Esitsizliklerin Azaltilmasi: Gelir esitsizliklerinin azaltilmasi hedeflenmektedir.

11. Siirdiirtilebilir Sehirler ve Toplumlar: Sehir planlamalarinin siirdiiriilebilir olarak yapilmasi, dogal
ve kiiltiirel mirasin korunmasi ve atik yonetiminin ¢evreye zarar vermeyecek sekilde diizenlenmesi

hedeflenmektedir.

12. Sorumlu Uretim ve Tiiketim: Kisi basmna diisen atik miktarinin azaltilmas: ve dogal kaynaklarin

bilingli kullanilmas1 hedeflenmektedir.

13. Iklim Eylemi: 1klim degisikligi ve afetlerle miicadeleye yonelik uyum ve dayamkliligin saglanmasi
hedeflenmektedir.

14. Sudaki Yasam: Basta denizler olmak lizere su ekosisteminde Kkirliligin azaltilmasi ve sudaki

biyogesitliligin korunmasi hedeflenmektedir.

15. Karasal Yasam: Ormanlarin korunmasi ve karadaki biyocesitlilik kaybinin durdurulmasi

hedeflenmektedir.

16. Baris, Adalet ve Giiglii Kurumlar: Siddetin azaltilmasi ve ¢cocuk istismarinin engellenmesi, hukukun

istiinliigliniin ve kurumlarda seffafligin saglanmasi hedeflemektedir.

17. Amaclar Icin Ortakhklar: Siirdiiriilebilir kalkinma icin is birliginin saglanmas1 hedeflenmektedir
(BM, 2015).

Tiirkiye’de Cevre Egitimi

Tiirkiye'de cevre egitimi konusunda yasanan gelismelere bakildiginda ¢evreyi korumaya yonelik atilan

ilk adimin 1982 Anayasasi’'nda bu hususta bir maddeye yer verilmesi oldugu goriilmektedir. Anayasanin
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56. maddesinde: “Herkes, saglikli ve dengeli bir ¢evrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek,
cevre saghgini korumak ve cevre kirlenmesini 6nlemek Devletin ve vatandaslarin édevidir...” (Resmi
Gazete, 9 Kasim 1982: 15) ibaresine yer verilmistir. Bu maddeyle ¢evre konusunda sorumluluk devlet
ve vatandas arasinda paylastirilmistir. Kanuni diizenlemenin disinda 1999 yilinda Cevre ve Orman
Bakanligi ile Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) arasinda gevre egitimine yonelik “Cevre Egitimi Konularinda
Yapilacak Calismalara iligkin isbirligi Protokolii” imzalanmis ve okul 6ncesinden yiiksekogretime kadar
her diizeyde cevre egitiminin verilmesi i¢in calismalar yapilmas: kararlastirllmistir (Cevre ve Orman

Bakanligi, 2004: 456).

Tiirkiye’'de cevre egitiminin 2015 yilina kadar ilkogretim diizeyinde cesitli dersler araciligiyla 6grenciye
verilmesi s6z konusuyken, Paris Anlagmasrnin imzalanmasinin ardindan ortaokul kademesinde
secmeli ders olarak okutulmak tizere “Cevre Egitimi” dersi 6gretim programi hazirlanmistir (MEB,
2015). Cevre egitimi dersinin 2015 yilinda okutulmaya baglanmasinin yaninda 2017 yilinda Cevre ve
Sehircilik Bakanlig1 tarafindan iilke genelinde geri doniisiim ve sifir atik farkindaligim1 artirmaya
yonelik olarak “Sifir Atik” ve “Sifir Atik Mavi” projeleri baslatilmistir (Cevre ve Sehircilik Bakanlhig:
[CSB], 2019). 2020 yilinda, FAO ve Tarim ve Orman Bakanlig1 (TOB) tarafindan gida ve gida iiretim
siirecindeki kaynak israfin1 engellemeye yonelik olarak “Gidam1 Koru” projesi baglatilmistir (TOB,

2020).

Ote yandan Tiirkiye'de cevre egitimini etkileyecek en énemli gelismelerden birisi, 2015 yihinda
imzalanan Paris Anlagsmasinin 2021 yilinda TBMM tarafindan onaylanmasi olmustur. Paris
Anlasmasi’nin 12. maddesinde taraf tilkelerin kamu farkindaligini artirmalari, iklim degisikligi egitimi
konusunda is birligi yapmalar1 ve harekete gecmeleri iizerinde durulmaktadir (Resmi Gazete, 7 Ekim
2021). Anlagmanin kabul edilmesinin ardindan Tiirkiye Cumhuriyeti, 6ncelikle Cevre ve Sehircilik
Bakanliginin ismini Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanlig1 olarak degistirmistir (Resmi Gazete,
29 Ekim 2021). Sonrasinda ise 2015 yilinda cevre egitimi olarak programda yer bulan ders, “Cevre
Egitimi ve Iklim Degisikligi” (CEIDP) olarak degistirilmistir (MEB, 2022).

UNESCO (t.y.), nitelikli egitimin ¢ocuklar1 iklim degisikliginin olumsuz etkileri karsisinda dayanikl
hale getirmeyi amacladigim vurgulamaktadir. iklim degisikligi, tiim gercekligiyle giiniimiiziin ve
gelecegin ciddi bir sorunu olarak biiyiimektedir. Bu durum, cevre ve iklim degisikligi egitiminin
verilmesine olan ihtiyaci daha da artirmaktadir. Bu nedenle cevre egitimi ve iklim degisikligini konu
edinen ders iceriklerinin bu ihtiyaci karsilayacak nitelikte olmas1 gerekmektedir. Bu gerekgeyle 2022
yilinda bu ihtiyaclara cevap verme amaciyla yayimlanan Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Ogretim
Programi’nin incelenmesine karar verilmistir. Bunun icin ilgili program Tiflis Cevre Egitimi Amaclari

ve 2030 BM Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaclari agisindan degerlendirilmistir.
Ilgili Arastirmalar

Alanyazin tarandiginda farkli derslerin 6gretim programlarinda gevre egitiminin yerini gdsteren ve
cevre egitimi dersi Ggretim programiin iceriginin incelendigi iki grup arastirma bulunmaktadir. ilk

grupta yer alan bazi arastirmalarda (Adiyaman, 2021; Akengin ve Ibrahimoglu, 2015; Akinoglu ve Sari,
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2009; Aktas, 2019; Alim 2006; Cabbar, Giiltekin, Giines, Aytac ve Dasgin, 2020; Giilersoy vd., 2020;
Giirkan, 2009; Koto, 2020; Demir ve Yalcin, 2014; Giiven ve Hamalosmanoglu, 2012; Muslu-Kaygisiz,
2019; Oz-Aydin vd., 2022; Sahin, 2021; Tanriverdi, 2009; Turan ve Koc, 2021; Yilmaz, 2016; Yolcu,
2014), ilkogretim (ilkokul+ortaokul) diizeyinde farkli 6gretim programlarinda ¢evre egitiminin yerinin
incelendigi goriilmektedir. Benzer sekilde ortadgretim diizeyinde yapilan calismalar da (Demir ve
Yalcin, 2014; Erdogan vd., 2012; Giilersoy vd., 2020; Uzun ve Saglam, 2007; Unal ve Dimuski, 1999;)
alanyazinda yer bulmustur. Bunlarin yaninda ayni kademedeki programlarin yalniz birinde cevre
egitiminin yerini degerlendiren calismalar da bulunmaktadir: Hayat bilgisi (Bahar vd., 2013), fen
bilimleri (Cebesoy ve Dénmez-Sahin, 2010; Kizilay ve Sentiirk, 2021; Urey ve Aydin, 2014; Yiicel ve
Ozkan, 2013), sosyal bilgiler (Oztiirk ve Zayimoglu-Oztiirk, 2016; Yakar ve Karakus, 2019), okul 6ncesi
(Giilay ve Ekici, 2010). Bu arastirmalarin yani sira karsilastirmali egitim amaciyla cesitli iilkelerin
Ogretim programlarinin gevre egitimi acisindan incelendigi (Ak¢ay, 2006; Barak ve Gonencgil, 2020;

Erdogan vd., 2009; Erten vd., 2022; Derman, 2015) arastirmalar da gerceklestirilmistir.

Genel itibariyla alanyazina bakildiginda, 6gretim programlarinda cevre egitimi iizerine yapilan
caligmalarda programlarin; cevre egitimi amaclari, cevre okuryazarligi, stirdiiriilebilir kalkinma gibi
kriterler agisindan incelendigi goriilmiistiir. Bu arastirmalarin ilkinde Kizilay ve Sentiirk (2021),
Ortaokul fen bilimleri dersi 6gretim programini cevre egitiminin amaclar1 ve seviyeleri (ekolojik
temeller seviyesi, kavramsal farkindalik seviyesi, arastirma ve degerlendirme seviyesi, ¢cevresel etkinlik
yetenegi seviyesi) acisindan incelenmistir. Inceleme sonunda cevreyle ilgili kazanimlarin cevre egitimi
amaclarinin dort seviyesine de uyumlu olarak hazirlandigini tespit etmislerdir. Arastirmanin
sonuclarina gore fen bilimleri 6gretim programinin cevre egitimi amaclarinin tiim seviyelerine uygun
icerigi barindirdig: ifade edilmistir. Bir diger aragtirmada Koto (2020), Tiirkiye ve Kanada ilkokul
ogretim programlarim Tiflis Bildirgesi'nde yer alan gevre egitimi amaclarina gore degerlendirmistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore iki iilkenin programinin da amaclara yonelik kazanimlar
barindirdigini ancak Tiirkiye’deki 6gretim programlarinda biling, tutum ve katilim amaclarina yonelik
siirh sayida kazanimin yer aldig1 ortaya konulmustur. flkégretim 6gretim programini cevre egitimi
baglaminda siirdiiriilebilir kalkinma acisindan ele alan Tanriverdi (2009); fen ve teknoloji, hayat bilgisi
ve sosyal bilgiler derslerinin 6gretim programlarinda yer alan 6zel amaglar1 ve kazanimlarin1 Avrupa
Birligi Komisyonu tarafindan hazirlanan Siirdiiriilebilir Kalkinma Stratejisi'nde bulunan yedi temel
oncelige gore incelemistir. Arastirma sonucunda 6gretim programlarinda siirdiiriilebilirlik i¢in egitime
yonelik olarak yeterli konu ve kazanimin bulunmadigina dikkat ¢ekmistir. Siirdiiriilebilir kalkinma ile
cevre egitimini bulusturan diger bir arastirmada Aktas (2019); fen bilimleri, ¢evre egitimi, inkilap tarihi
ve Atatiirkciiliik, hayat bilgisi ile sosyal bilgiler derslerinin 6gretim programlarimi Birlesmis Milletler
(BM) 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaclar1 agisindan incelemis; programlarin durumunu cevre
egitimi ve iklim degisikligi boyutunda ortaya koymay1 hedeflemistir. Arastirmasinin sonucunda ilgili

programlarin siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri agisindan yeterli diizeyde olmadigi kanaatine varmgtir.

Cevre egitimi ve siirdiiriilebilir kalkinmanin bir araya getirildigi arastirmalarin yani sira gesitli 6gretim

programlarini siirdiiriilebilir kalkinma agisindan inceleyen calismalar (Aktas vd., 2020; Bulut ve
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Cakmak, 2018; Dere ve Demirci, 2021; Gécen ve Sahin, 2021; Johannesson vd., 2011; Kaya ve Tomal,

2011) da tespit edilmistir.

Bu arastirmada ise MEB tarafindan 2022 yilinda yayimlanan Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi
Ogretim Programin, Tiflis Bildirgesi'nin cevre egitimi amaclar1 ve BM 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma
Amaclar ag¢isindan incelemek amaclanmistir. Arastirma igin secilen iki temel belge, cevre egitiminin
kaynaklar1 oldugu icin mevcut Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Programmm bu
belgelerle uyumunun nasil oldugunu ortaya koymak, Tiirkiye’de bu programin etkin bir sekilde
uygulanmasi i¢in neler yapilabilecegini ve ¢agdas cevre egitimi amaclarina hizmet edebilirligini ortaya

koymasi agisindan alana 6zgiin bir katki saglayacaktir.
Tiim bu bilgiler 1s131nda aragtirmanin alt amaclari belirlenmistir:

1. CEIDP Programinin genel yapisi ve dzellikleri nelerdir?

2. CEIDP Programinda hangi cevre sorunlarina ve ¢oziim 6nerilerine yer verilmistir?

3. Tiflis Bildirgesi Cevre Egitimi Amaclari CEIDP Programimmn kazammlarinda nasil yer
almaktadir?

4. BM Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaclari CEIDP Programimin kazamimlarinda nasil yer
almaktadir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirmada bir 6gretim programi ve uluslararasi iki belge incelendigi i¢in dokiiman analizi yontemi
tercih edilmistir. Bilindigi gibi dokiiman analizi, belgelerin sistematik olarak incelenmesini saglayan,
kodlarin belirlenmesi, kodlanmasi ve analiz siireclerini kapsayan bir arastirma yontemidir (Wach,

2013).
Veri Toplama Kaynaklar

Dokiimanlar, birincil ve ikincil kaynak olarak siniflandirilmaktadir. Birincil kaynaklarin analizi
islenmemis, ham malzemelerin yorumlanmasini; ikincil kaynaklarin analizi, bagkalar: tarafindan
yapilan veya olusturulan yorumlarin analizini ifade etmektedir (Martin, 2021: 325). Bu arastirmada
aragtirmacilar tarafindan veri iretilmemis, ikincil kaynaklar kullanilmistir. Arastirmada incelenen
dokiimanlar; 2022 Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Programu, Tiflis Bildirgesi ve BM

2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaclaridir.
Verilerin Analizi

Dokiiman analiziyle incelenen veriler, icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Kategoriler
olusturmay1 ve metni inceleyerek metinde yer alan kelimeleri, climleleri bu kategoriler ¢ercevesinde
kodlamay1 ve ardindan saymay1 kapsayan igerik analizi hem nitel hem de nicel arastirmalarda
kullanilan bir veri analizi yontemidir (Silverman, 2018: 162). Aragtirmada kodlama yapilirken protokol

kodlama gerceklestirilmistir. Protokol kodlama; verilerin 6nceden belirlenmis ve standartlagtirilmig bir



Kalkinma Amaglarinin Gevre Egitimi ve [klim Degisikligi Dersi Ogretim Programina Yansimalar1”

Atif / Citation: DERE, flker & CINIKAYA Ceren. (2023). “Tiflis Bildirgesi ve BM 2030 Siirdiiriilebilir ‘®
ODUSOBIAD 13 (1), 1343-1366, Doi: 10.48146/0odusobiad.1218188

sisteme gore toplanarak kodlanmasini ifade etmektedir (Saldafia, 2019: 175). Bu arastirmada cevre

.....

amaclar1 (5 amag) ve BM 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaclar1 (17 amag) kod olarak belirlenmis,
veriler bu dogrultuda analiz edilmistir. Programda yer alan g¢evre sorunlarinin siniflandirilmasi
yapilirken ise alanyazinda yer alan kaynaklardan (Giirbiiz ve Kisoglu, 2015; Ozey, 2008)

yararlanilmistur.
Bulgular

Bu boliimde veri analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirmanin bulgulari;
“Programin Genel Yapisi ve Ozellikleri”, “Programda Yer Alan Cevre Sorunlar1 ve Onerileri”,
“CEIDP Kazanimlarmnin Tiflis Bildirgesi Cevre Egitimi Amaclar1 Acisindan Degerlendirilmesi”
ve “CEIDP Kazamimlarmm BM 2030 SKA Acisindan Degerlendirilmesi” olmak iizere dért

baghk altinda sunulmustur.
Programin Genel Yapisi ve Ozellikleri

CEIDP’nin genel yapisi incelendiginde; MEB “6gretim programinin genel amaclar1”,
“degerlerimiz” ve “yetkinlikler gibi baghklarin bulundugu genel giris boliimiiniin ardindan
programa 0zgii hazirlanan “6zel amaclar”, “beceriler”, “programin uygulanmasinda dikkat
edilecek hususlar” ile “kazamim ve agiklamalar1” boliimlerine yer verilmistir. Buna karsin

programa 6zgii “degerler’in olmadig1 saptanmgtir.

Ozel Amaclar. CEIDP nin 12 6zel amaci bulunmaktadir. Bu 6zel amaclarm dérdiiniin
dogrudan iklim degisikligini, ikisinin siirdiiriilebilir kalkinmay1 konu edindigi goriilmiistiir.
Bunlar arasinda cevreyle ilgili temel bilgi sahibi olunmasini 6nceleyen amaclarin yan sira

cevre dostu teknoloji ve ¢evreyle ilgili kariyeri konu edinen amaclar oldugu da tespit edilmistir.

Beceriler. CEIDP’de beceriler, “bilimsel siirec becerileri” ve “yasam becerileri” olmak

tizere iki baglik altinda toplanmigtir (Tablo 1).

Tablo 1. CEIDP’de yer alan beceriler (MEB, 2022: 8).

Bilimsel Siire¢ Becerileri

Yasam Becerileri

Gozlem Analitik diistinme
Olgme Problem ¢6zme
Siniflama Karar verme
Verileri kaydetme Yaratici diisiinme
Hipotez kurma fletisim
Verileri kullanma Takim ¢aligmasi
Model olusturma Sosyal farkindalik
Degiskenleri degistirme ve kontrol etme Kiiresel farkindalik
Deney yapma Saglikl yasam
Planlama ve organizasyon
Etkin katihm
Disa donitiklitk
Acik fikirlilik

Empati
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Goriildiigii gibi programda cesitli, kapsamli ve birbiriyle yakin iligkili becerilere yer verilmistir.

Programin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar. CEIDP’nin uygulanmasi
esnasinda dikkat edilecek hususlar incelendiginde 6grencinin aktif olarak 6grenme siirecine katilmasi,
ders iceriklerinin uygulamalar icermesi gerektigi ifade edilmistir. Dersin uygulanma ortaminin ise
yalnizca smiftan ibaret olmamasi ve yakin cevreden baslayarak ogrencilerle okul disi uygulamalar
yapilmas1 gerektigi vurgulanmistir. Ogretim yontem ve teknikleri acisindan degerlendirildiginde
programda; argiimantasyon, arastirma, sorgulama, ig birligi, proje, gezi-gozlem ve probleme dayal
ogrenmeden dogrudan bahsedildigi goriilmiistiir. Ogrencinin aktif katihmim saglayacak bu
yontemlerin kullanilmas1 i¢in Ogretmenlerin rehberlik etmelerinin ve oOgrencilerin yeni fikirler
olusturmalarina imkan saglayacak ortamlar olusturmalarinin 6nemi ifade edilmistir. Bunlarin yan sira
programda, 6grencilerin ¢evreye karsi duyarh ve sorumlu bireyler olmasi1 amaciyla derse ve cevreye
kars: ilgilerinin artirnlmasinin, derste 6rnek olaylara yer verilmesinin uygun oldugu belirtilmistir.
Dogrudan ifade edilmese de burada 6grencilere dogal gevreye duyarlilik ve sorumluluk degerlerinin
kazandirilmak istendigini sdylemek miimkiindiir.

Kazanimlar ve Aciklamalari. CEIDP; “Insan ve Doga”, “Dongiisel Doga”, “Cevre
Sorunlar1”, “Kiiresel iklim Degisikligi”, “Iklim Degisikligi ve Tiirkiye” ile “Siirdiiriilebilir Kalkinma ve
Cevre Dostu Teknolojiler” olmak {izere alti iiniteden olugmaktadir. Bu alt1 iinite g¢ercevesinde
programda toplamda 34 kazanim yer almaktadir. 34 kazanim icin belirlenen toplam ders saati ise 72
saat olarak programda belirtilmistir. Kiiresel iklim degisikligi ve Tiirkiye acisindan iklim degisikliginin
ayri initelerde ele alinmasi dikkat cekmektedir. Bununla birlikte programda siirdiiriilebilir kalkinmaya

yonelik de ayr1 bir iinite yer almaktadir.

Programda Yer Alan Cevre Sorunlar ve Céziim Onerileri
ikinci arastirma sorusunda Paris Anlasmasi’nin TBMM tarafindan onaylanmasindan sonra hazirlanan

ve yayimlanan CEID Programi’nin kazanimlari cevre sorunlari acisindan degerlendirilmistir (Gorsel 3).
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Glncel Cevre Yerlesme ve Madenler ve
Sorunlari Nufus ile ilgili

Sorunlar ile ilgili Sorunlar Degisikligi

s Erozyon * Aclik ¢ Enerji kaynaklarinin
e Hava kirliligi e Asiri tUketim yetersizligi ve

* Ormansizlasma e Atiklar tukenmesi

e Su kirliligi * icme ve kullanma ¢ Enerji kaynaklarinin
e Toprak kirliligi suyu kithgi ortaya ¢ikardigi

cevresel sorunlar

Gorsel 3. CEIDP’de yer alan cevre sorunlar1

Programda; giincel cevre sorunlari, yerlesme ve niifus ile ilgili sorunlar, madenler ve enerji kaynaklari
ile ilgili sorunlar ve kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi ile ilgili sorunlar olmak {izere dort temel sorun
iizerinde durulmustur. Bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik olarak programda ne tiir 6neriler oldugunu
degerlendirmek amaciyla kazanimlar incelenmis ve tespit edilen ¢6ziim Onerileri (hareket bicimleri),

Gorsel 4’de sunulmustur:

Ogrencinin proje tasarlamasi

Ogrencinin ekolojik ayak izini hesaplamasi

Ogrencinin ileri déndsum yapmasi

Ogrencinin materyal tasarlamasi

Gorsel 4. CEIDP’de yer alan ¢oziim 6nerileri

Programda yer alan ¢6ziim oOnerileri (hareket bigimleri) incelendiginde en ¢ok “Ogrencilerin proje
tasarlamasina” (4) yonelik kazanimin bulundugu goriilmiistiir. Bu kazanimlar arasinda siirdiiriilebilir

kalkinma ve cevre dostu teknolojiler 6grenme alaninda yer alan CEIDP.6.7. kazanimi; "Gercek hayat
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sorununa yonelik siirdiiriilebilir kalkinma bilincine dayal ¢6ziim igeren bir proje tasarlar” (MEB, 2022:
14) seklindedir. CEIDP’de yer bulan diger ¢6ziim 6nerilerinin ise “ekolojik ayak izi hesaplama” (1), atik
malzemeleri kullanarak yeni bir {iriin tasarlamayi ifade eden “ileri doniisiim yapma” (1) ve “materyal
tasarlama” (1) oldugu belirlenmistir. iklim degisikligi sorununun coziimiine yonelik egitim kaygisi
tasidig1 belirtilen CEIDP’de yer alan 34 kazanimin yalnizca yedisinin hareket bicimi icermesi, ilging bir

bulgudur.

CEIDP Kazammmlarmin Tiflis Bildirgesi Cevre Egitimi Amaclam Acisindan
Degerlendirilmesi

Programda yer alan 32 kazanimin Tiflis Bildirgesi'nde bulunan ¢evre egitimi amaclarindan hangilerine
hizmet ettigini, bir bagka ifade ile hangi amaca yonelik oldugunu tespit etmek amaciyla kazanimlar

incelenerek Gorsel 5'te sunulmustur:

Beceriler ~ Farkindalik Tutumlar
(20) . (12) (8)

Gorsel 5. BM 2030 SKA Acisindan CEIDP Kazammlar:

Kazanmimlarin en ¢ok “bilgi” (26), en az ise “katihm” amaclarim igerdigi goriilmiistiir. Stirdiiriilebilir
kalkinma ve ¢evre dostu teknolojiler 6grenme alaninda yer alan bir kazanimda bilgi amaci su sekilde

yer almistir:

“CEIDP.6.4. Siirdiiriilebilir kalkinma acisindan geri doniisiimiin ve geri kazanimin 6nemini
acgiklar.”

a) Gert doniistim ve geri kazamm arasindaki farklara deginilir.

b) Sifir atik projesi ve atik degerlendirme ile ilgili yapilan projelere deginilir (MEB,
2022: 14).

Kazanmim ve agiklamalari incelendiginde, “6nemini agiklar” ve “...deginilir” ifadeleri ile ¢cevre egitiminin
bilgi amacina yonelik olan bir kazanimin olusturuldugu goriilmektedir. Bunun yaninda birden fazla

amaca yonelik olan baz kazanimlar da bulunmaktadir (bilgi ve beceri):

“CEIDP.1.4. Doganin hassas bir dengeye sahip oldugu ile ilgili cikarim yapar.”

a) Detaylart verilmeden iiretici, tiiketici ve ayristiricilarin dogal denge iizerindeki
rollerine deginilir (MEB, 2022: 10).

Insan ve doga 6grenme alaninda yer alan CEIDP.1.4. kazanimi incelendiginde “cikarim yapar ifadesi ile

beceri amacina yonelik bir kazanim ciimlesi olusturulmustur. Kazanim agiklamasi incelendiginde ise
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kazanmimin bilgi amacina yonelik bir icerik de barindirdig: goriilmektedir. Bilgi ve beceri amaclarinin
ardindan “Farkindalik” amacinin kazanmimlarda yer buldugu goriilmiistiir. Farkindalik ve bilgi amacim

igeren kazanimlardan biri soyledir:

“CEIDP.6.2. Su kaynaklarmn siirdiiriilebilir kullaniminin 6nemini fark eder.”
a) Suyun canhlar i¢in 6nemi belirtilerek su okuryazarhgina deginilir.

b) Su okuryazarhgi; su tasarrufu, su yoénetimi, su kaynaklarimin temiz tutulmasi,

tarimsal sulama vb. boyutlarina kisaca deginilir (MEB, 2022: 14).
Su kaynaklarinin korunmasi ve siirdiiriilmesini konu edinen CEIDP.6.2. kazaniminda goriildiigii {izere
“fark eder” fiili “farkindalik” amacina atif yapmaktadir. Kazanimin aciklamasinda ise su okuryazarhg:

ve onun alt boyutlarina yonelik olarak “...deginilir” ifadesine yer verilmektedir (bilgi amaci).

Programda farkindahgi, “tutumlar”a yonelik amaclar takip etmektedir. Cevreyi iyilestirme kaygisini da
icinde barindiran tutum amacina yonelik iklim degisikligi ve Tiirkiye iinitesinde yer alan bir kazanim

soyledir:

“QEiDP.5.5. Iklim degisikliginin Tiirkiye'deki etkilerini azaltmaya yonelik toplumsal
farkindalik olusturacak proje/projeler tasarlar” (MEB, 2022: 13).
“Proje tasarlar” fiiliyle “beceri” ve “katilim” amaclarin birlikte iceren kazanimda, iklim degisikliginin
Tiirkiye tizerindeki olumsuz etkilerine yonelik 6grencinin diisiinmesini ve durumu iyilestirme yoniinde
kaygi duymasin saglamak istenmektedir (“tutumlar”). Kazamimda o&grencilerin belirli seviyede
katilimini saglayacak bir icerik olan proje tasarimi belirtilirken projenin uygulanmasi ile ilgili herhangi
bir beklentinin olmamasi veya bu konuda bir yonlendirmeye yer verilmemesi dikkat ¢eken bir husus
olmustur.
Son olarak programin kazanimlarinda digerlerine nazaran daha az yer verilen amac, “katilim” olmustur.

Bu amaca yonelik tespit edilen kazanimlardan biri agsagida verilmistir:

“CEIDP.6.5. Atik malzemelerden yararlanarak bir ileri doniisiim iiriinii tasarlar.”

a) Ileri doniisiim kapsaminda cesitli atiklardan yararlamlarak bir iiriin tasarlamas

saglamir” (MEB, 2022: 14).
Ogrencilerin “ileri doniisiim” faaliyeti yapmalari, baska bir deyisle atik malzemeleri kullanarak yeni bir
iirin ortaya c¢ikarmalariyla cevre hareketine katilimi ifade eden bir uygulama hedeflendigi

goriilmektedir.

Goriildiigii iizere sorunlarin ¢oziimiine yonelik hazirlanan CEIDP, cevre egitimi amaclar1 acisindan en

cok “bilgi”, en az “katilim”a yonelik kazanim barindirmaktadir.

CEIDP Kazamimlaruun BM 2030 SKA Acisindan Degerlendirilmesi
CEIDP’nin BM 2030 SKA'nin hangi amaclarim icerdiginin belirlenmesi amaciyla kazanimlar ve

kazanim agiklamalar: degerlendirilmis ve elde edilen bulgular, Gorsel 6’da sunulmustur:
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Gorsel 6. BM 2030 SKA Acisindan CEIDP Kazanmimlari

Gorsel 6’da goriildiigii iizere programda yer alan 32 kazanimin en cok “13. Iklim Eylemi” (21) amaciyla
ilgili oldugu tespit edilmistir. Iklim eylemi amacim “11. Siirdiiriilebilir Sehirler ve Topluluklar” (16)
amaci takip etmektedir. “6. Temiz Su ve Sanitasyon” (11), “15. Karasal Yasam” (11) amaclar1 ise
programda en ¢ok kazanim igeren diger amaclar olmuslardir. Buna karsin programda “5. Toplumsal
Cinsiyet Esitligi”, “8. Insana Yakisir is ve Ekonomik Biiyiime”, “10. Esitsizliklerin Azaltilmas1” ve “16.
Barig, Adalet ve Gligli Kurumlar” amaclar1 ile dogrudan iligkili herhangi bir kazanim tespit

edilmemigtir.

SKA’da kapsayici ve siirdiiriilebilir sanayilesmeyi konu edinen “9. Sanayi, Yenilikg¢ilik ve Altyap1” amaci;
atik yonetiminden siirdiiriilebilir kentlesmeye, sehirler ile ilgili pek ¢ok hedefi iceren “11. Siirdiiriilebilir
Sehirler ve Toplumlar” amaci; basta iklim degisikligi olmak iizere cevre sorunlarimi azaltmayi
hedefleyen “13. Iklim Eylemi” amaci; sudaki biyocesitliligin korunmas ve siirdiiriilmesini hedefleyen
“14. Sudaki Yasam” ve karadaki biyocesitliligin siirdiiriilmesini hedefleyen “15. Karasal Yasam” amaci

olmak iizere bes kalkinma amacini iceren CEIDP.1.2. kazanin su sekildedir:
“CEIDP.1.2. Insan ve doga arasindaki etkilesimin olumlu ve olumsuz yonlerini tartigir.”

a) Insan ve doga arasindaki etkilesim ele alimirken dogal ve yapay cevreye deginilir.

b) Plansiz yerlesme, sanayilesme, ulasim vb. faaliyetlerin dogaya olumlu ve olumsuz
etkilerine deginilir.

¢) Doganmin insana olumlu ve olumsuz etkilerine yonelik yerel ve kiiresel ornekler

tizerinde durulur (MEB, 2022: 10).
Gida israfin1 azaltmay1 ve herkesin gidaya ulagsmasini saglamayi hedefleyen “2. A¢higa Son” amaci;
iiretim ve tiiketim arasinda denge kurulmasi gerektigini vurgulayarak gereksiz tiiketimi azaltmay1
hedefleyen “12. Sorumlu Tiiketim ve Uretim” amaci ve “11. Siirdiiriilebilir Sehirler ve Toplumlar” ile “13.

Iklim Eylemi” amaclarim konu edinen CEIDP.3.4. kazaniminda ise ekolojik ayak izi soyle ele almmustir:
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“CEIDP.3.4. Ekolojik ayak izi kavramim 6rneklerle aciklar.”

a) Ogrencinin ekolojik ayak izini hava, su, gida, enerji, atiklar (organik atiklar, kati
atiklar, tehlikeli atiklar vb.) iizerinden kendi tiiketim aliskanlklar: ile hesaplamasi
saglamir. Ekolojik ayak izi hesaplamasiun giivenilir dijital kaynaklar kullamlarak
yapilmas 6nerilir (MEB, 2022: 11).

Finans, teknoloji, kapasite gelistirme gibi pek ¢ok konuda SKA’y1 gerceklestirmek amaciyla paydas
iilkelerin ortakliklar olusturmas ve birbirlerine destekleyici olmalarini konu edinen “17. Amaclar icin
Ortakliklar” amaci ile “13. klim Eylemi” amacini iceren CEIDP.5.2. kazaniminda Paris Anlasmasi basta

olmak iizere uluslararasi igbirlikleri konu edinilmistir.

“CEIDP.5.2. Tiirkiye'de iklim degisikligi ile miicadeleye yonelik ulusal ve uluslararas
calismalarin 6nemini tartigir.”

a) Kiiresel iklim degisikligi ile miicadeleye yonelik Paris Anlasmast gibi uluslararasi
anlagmalara deginilir.

b) Kiiresel iklim degisikliginin onlenmesine yénelik ulusal diizeyde ¢aligmalar yapan
kurum ve kuruluslarin faaliyetlerine deginilir (MEB, 2022: 13).

Dogrudan siirdiiriilebilir kalkinma ifadesini icermesi nedeniyle CEIDP.6.6. kazanimu ise “tiim amaclar”

olarak siniflandirilmigtir:

“CEIDP.6.6. Tiirkiye ve diinyadaki siirdiiriilebilir kalkinmay1 destekleyen 6rnekler sunar.”
a) Cevre dostu teknolojileri de kapsayan onerilere yer verilmesi beklenir.

b) Stirdiiriilebilirligi destekleyen sakin sehirler, ekolojik kéyler, stirdiirtilebilir okul vb.
kavramlara deginilir.

¢) Gegmisten giiniimiize gevreyi korumaya yonelik, tarihte iz birakan uygulamalardan

ornekler verilir (MEB, 2022: 14).
Genel itibariyla degerlendirildiginde, CEIDP kazamimlar1 SKA’nin tamamina dair dogrudan icerik
barindirmasa da 6gretim programinin altinci iinitesinin “Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Cevre Dostu
Teknolojiler” olmasi nedeniyle SKA'min programda onemsendigi ve kazamimlarin bu cergevede

olusturuldugu soylenebilir.
Sonuc, Tartisma ve Oneriler

2022 yilinda yayimlanan Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Secmeli Dersi Ogretim Programini cevre
egitimi ve siirdiiriilebilir kalkinma amaclari agisindan inceleyen bu ¢alismada baz1 aragtirma sorularina
cevap aranmustir. ik olarak programin genel yapisi ve nitelikleri incelenmistir. Programda “6zel
amaclar”, “beceriler”, “programin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar” ile “kazamim ve
aciklamalar1” boliimlerine yer verildigi belirlenmistir. Becerilerin programda, “bilimsel siire¢ becerileri”
ve “yasam becerileri” olmak iizere iki baghk altinda kategorize edilerek sunuldugu gortilmiistiir.

Programda cesitli becerilere yer verilmesine ragmen programa o0zgii herhangi bir deger
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bulunmamaktadir. Programda alt1 iinite ve 34 kazanim yer almaktadir. Bu initelerden ikisi iklim
degisikligiyle ilgili biri ise siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik dogrudan icerik barindirmaktadir.
Programin uygulanmasina yonelik olarak 6grencilerin aktif katihmini saglayacak 6gretim yontem ve
tekniklerinin kullanilmas1 gerektigi tizerinde durulmustur. Ayrica programda okul dis1 uygulamalar
yapilmas1 gerektigine vurgulanmasina ragmen bu ortamlar yeterli sekilde Srneklendirilmemistir.
Neredeyse tamami okul disinda gerceklestirilmesi gereken bir dersin 6gretim programinda, yalnizca bir

kazamimda okul dis1 6grenme ortamlarina gidilmesi 6nerilmistir.

ikinci arastirma sorusu kapsaminda programda yer alan cevre sorunlari ve c¢oziim onerileri
incelenmistir. inceleme sonucunda programda giincel cevre sorunlari, madenler ve enerji kaynaklar: ile
ilgili sorunlar, yerlesme ve niifus ile ilgili sorunlar, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi olmak iizere dort
grup sorunun ele alindig1 goriilmiistiir. Bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik ise program kazanimlarinda
ogrencinin proje tasarlamasi, ekolojik ayak izini hesaplamasi, ileri doniistim yapmasi, materyal
tasarlamasi ¢oziimlerinin yer aldigi belirlenmistir. Coziimler arasinda en fazla Ogrencinin proje
tasarlamasina yonelik kazanim bulunmaktadir. Cozlimlere yalnizca alti kazanimda yer verilmesine
ragmen CEIDP gibi cevre sorunlar1 odakh bir program icin bunlarin yeterli olmadigim séylemek

miumkiindiir.

Uciincii arastirma sorusu kapsaminda CEIDP, Tiflis Bildirgesi'nde yer alan cevre egitiminin farkindalik,
bilgi, tutum, beceri, katilim amaclar cercevesinde degerlendirilmistir. Yapilan incelemede program
kazamimlarmin Tiflis Bildirgesi'nin en fazla “bilgi” amacina; en az ise katilim amacia hizmet ettigi
goriilmiistiir. CEIDP’de yer verilen cevre egitiminin katihm amacina yonelik yedi kazanimdaki
eylemlerin, temel seviyede katilim gerektirdigi tespit edilmistir. Kiiresel iklim degisikligine karsi
harekete gecmeyi hedefleyen ve isminde dahi “iklim degisikligi” barimdiran CEIDP’de katihmin daha
yiiksek seviyede olmasi ve katilima yonelik daha fazla somut katilim 6rneklerinin olmasi gerekmektedir.
Bu sonug ve beklenti onceki yillarda kullanilan bazi derslerin programlarinda da yetersiz olarak
kaydedilmistir. Akengin ve Ibrahimoglu (2015), 2005 yilinda yayimlanan ilkégretim programlarinda
cevre egitiminin yerini inceledikleri arastirmalarinda programlarda cevre egitiminin yeteri kadar
uygulama/doga etkilesimi olmadan yapildigimi ifade etmislerdir. Ozaydin vd. (2022), 6gretim
programlarin1 (okul Oncesi, hayat bilgisi, fen bilgisi ve biyoloji) cevre okuryazarligi acisindan
inceledikleri arastirmalarinda mevcut kazamimlarin 6grencilerin cevre sorunlarina karsi harekete
gecmesini saglayacak nitelikte olmadigim vurgulamislardir. CEIDP’nin de biiyiik dlciide 6grencinin
aktif katillmindan ziyade bilgiye dayali, teorik kabul edilebilecek kazanimlara sahip oldugu

goriilmektedir.

Son aragtirma sorusu kapsaminda BM 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaclar1 cercevesinde CEIDP

incelenmistir. 17 amacin kazanimlarla ilgisi incelendiginde, programda kazanimlarm en cok “13. iklim

» o«

Eylemi” amacina; en az “1. Yoksulluga Son”, “3. Saghk ve Kaliteli Yasam” ve “17. Amaclar icin

Ortakliklar” amagclarina yonelik kazanimlar oldugu goriilmiistiir. Buna karsin program kazanimlar: 17

Y«

amacin tiimiinii icermemektedir. Ayrica CEIDP’de “5. Toplumsal Cinsiyet Esitligi”, “8. insana Yakisir

» o«

Is ve Ekonomik Biiyiime”, “10. Esitsizliklerin Azaltilmas1” ile “16. Baris, Adalet ve Giiclii Kurumlar”
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amaclara yonelik kazamm tespit edilememistir. Bu sonug, CEIDP’de siirdiiriilebilir kalkinma
amaclarmna o6nemli bir yer verildigine isaret etmektedir. Nitekim “Ogretim Programimn Ozel
Amaglari”nda 6grencilerin; “Siirdiiriilebilir kalkinma bilinci kazanarak gelecek kusaklara yasanabilir
bir ¢evre birakilmasinin gerekliligine inanmalar1” ve “Cevre sorunlari ile iklim degisikligine yonelik
yerel, ulusal ve kiiresel bir bakis a¢isiyla bu sorunlarin ¢6ziimiinde kaynaklarin verimli kullanilmasi ve
siirdiiriilebilirliginin 6nemini kavramalari’nin amaclandig: ifade edilmistir (MEB, 2022:7). Bunun
yaninda programin alt1 {initesinden birinin “Stirdiiriilebilir Kalkinma ve Cevre Dostu Teknolojiler”
olmasi, programin siirdiiriilebilir kalkinmayr 6nemsedigini kanitlar niteliktedir. Ancak Birlesmis
Milletler 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar’'na dogrudan atif yapilmamasi, program adina bir
kayiptir. Bu kayip nedeniyle bazi kalkinma hedeflerine yonelik kazanimlar programda temsil
edilmemigtir. Revizyon yapildiginda programin tiim siirdiiriilebilir kalkinma amaclarin1 icerecek

nitelikte diizenlenmesi, stirdiiriilebilir kalkinma egitimi ve iklim degisikligi egitimi icin faydali olacaktir.
Aragtirma sonuclarina dayanarak oneriler olusturulmustur:

e Ogrencilerin cevre sorunlarinin ¢éziimiine katiimina yénelik kazanimlar artirllmalidar.

e Buders, sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretmenleri tarafindan okutulacagi i¢in kazanimlar fen
bilimleri ve sosyal bilgiler programi kazanimlari ile iligkilendirilmelidir.

e CEIDPye 6zgii degerler belirlenerek program araciligiyla 6grencilere kazandirilmalidar.

e Siirdiiriilebilir kalkinmanin her hedefine yonelik en az bir kazanima programda yer
verilmelidir.

e Ogretmenlerin kullanabilecekleri ulusal ve bélgesel okul dis1 6grenme ortamlar1 CEIDP’de yer

almalidir.

Yazar Katkilar:
Calismaya 1. Yazar: %50, 2. Yazar: %50 oraninda katki saglamistir.

Cikar Catismasi Beyani
“Tiflis Bildirgesi ve BM 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaclarinin Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi
Dersi Ogretim Programina Yansimalar1” baghkli makalemiz ile ilgili herhangi bir kurum, kurulus, kisi

ile mali ¢ikar catismas yoktur ve yazarlar arasinda da herhangi bir ¢ikar catigsmasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Climate Climate Change attracts attention as an increasingly important issue in the world. Like many fields,
educational institutions have shaped their studies on this issue. This research aims to examine the Environmental
Education and Climate Change Course Curriculum (EECC) published by the Ministry of National Education
(MOoNE) in terms of the Tbilisi Declaration Goals and the United Nations (UN) 2030 Sustainable Development
Goals (SDG). Since an educational program and two international documents are discussed in this research, the
document analysis method was used. The data obtained were evaluated through content analysis within
Sustainable Development Goals and Tbilisi environmental education goals. When examining the program
structure within the scope of the research questions, it was seen that it consists of 6 units and 34 learning strands.
Two of the units included in the program are explicitly related to climate change.

On the other hand, one unit contains explicit content aimed at sustainable development. It was determined that
program-specific skills are included in the program under two headings: "scientific process skills" and
"engineering skills." However, the program does not contain values. Within the scope of the research questions,
we also analyzed environmental problems and solution proposals contained in the program. After the evaluation,
the environmental problems were categorized into four groups: (1) current environmental problems, (2)
problems related to mines and energy resources, (3) problems related to settlement and population, and (4)
global warming and climate change. It was determined that the solution suggestions included in the
achievements for solving the problems consisted of the student designing a project, calculating the ecological
footprint, making upcycling, and creating materials. Although solutions are included in only six achievements, it
is possible to say that these are not enough for a program focused on environmental problems such as EECC. The
study results also showed that the environmental education contained in the Tbilisi Declaration of EECC includes
the most learning strands for "knowledge" in the examination carried out within the framework of awareness,
knowledge, attitude, skills, and participation purposes. It was determined that the environmental education of
the EECC contains the achievements for "participation” the least. Finally, when the EECC was evaluated in terms
of the 17 SDG goals, it was seen that the CEIDP includes the "Climate Action" goals the most, while the "End
Poverty," "Good Health and Wellbeing" and "Partnerships for the Goals" goals are less included. However, no
gains directly related to the purposes of "Gender Equality," "Decent Work and Economic Growth,” "Reduced
Inequalities," and "Peace, Justice, and Strong Institutions" were identified in the achievements of the program.
In addition, it was determined that the program did not sufficiently include examples of out-of-school learning
environments, and there was not enough content for students’ active participation. Finally, we suggest increasing
students' involvement in solving environmental problems and including national and regional out-of-school

learning environments that teachers in the program could use.





